Thorsten Ludwig

Natur- und Kulturinterpretation — Amerika trifft
Europa

Natur- und Kulturinterpretation (engl. Heritagedrgretation) ist ein seit der
Mitte des 20.Jh. in den Nationalparken der USA tantienes Bildungs-
konzept. Es dient der Bewahrung unseres NaturKutiirerbes und wird in
vielen englischsprachigen Landern als Studienfaalbhgt. Wenngleich das
Konzept aus den USA stammt, lassen sich seine Wuraech in der
mitteleuropéischen Geisteswelt ohne weiteres Isid& Jh. zurlickverfolgen.
Interpretation sucht nach Anknipfungspunkten zvéschnmittelbar erlebten
Natur- oder Kulturphanomenen und der Lebenswelerdatie sie erleben.
Meist geschieht dies in der freien Landschaftabr auch in Stadten oder in
besucherorientierten, non-formalen Bildungseintiogen wie in Museen,
Zoologischen oder Botanischen Garten. Der vorlidgeBeitrag zeigt Paral-
lelen in den geistigen Hintergrinden beiderseitsAttantik auf und praft sie
auf ihre Aktualitat. Dartber hinaus wird gefragh das Konzept Uber den
gelungenen Briickenschlag zwischen westlichen In@asttionen hinaus
auch anderen Kulturen gerecht werden kann. Ber¢iutigt wird hierbei ins-
besondere die Idee einer weltweiten Bildung furhhadtige Entwicklung.
Eine knappe Einfuhrung in wesentliche Aspekte detuN und Kultur-
interpretation geht dem voraus.

1. Was kennzeichnet das Konzept der Natur- und
Kulturinterpretation?

Im US National Park Service wird der Begriff ,Hefe Interpretation” seit
1940 fur die besucherorientierte Informations- &ildungsarbeit verwen-det
(Mackintosh1986). Zurlickgefuhrt wird die Idee der Interpretatunse-res
Natur- und Kulturerbes auf John Muir (1838-1914)uiivi der als Griin-
dervater des Naturschutzes in den USA gilt, schd8@1 im (spateren)
Yosemite-Nationalpark in sein Tagebuch:
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Jch interpretiere die Felsen, erlerne die Spradie Flut, des Sturms und
der Lawinen. Ich mache mich mit den Gletschern dad wilden Gérten
vertraut und komme dem Herzen der Welt so nah whe riur kann®
(Ludwig 2003 nach Sharpe 1982:VII).

Muir unterstellte damit, dass Naturphdnomene epra@e sprechen, die in
die Sprache dessen zu Ubersetzen ist, der diesmibae wahrnimmt. Als
Grundlagenwerk der Natur- und Kulturinterpretatigilt Interpreting Our
Heritage ein kleiner, popular geschriebener Band, der ¥958{7 durch den
Journalisten Freeman Tilden (1883-1980) verfassteuund der Teil eines
MalRnahmenkatalogs zur Behebung von Mangeln in @ésu&herbetreuung
des US National Park Service war. Wahrend Muir ndation ausging, die
Leistung der Interpretation eigenstandig zu ertmmgging es Tilden bereits
darum, Menschen, fir die die betreffenden Phanomaabkt Teil ihrer
Lebenswelt sind, bei deren Interpretation zu utiiezen. Im 1916 gegrun-
deten US National Park Service ist dies traditibAefgabe der Park Ranger.
Der Interpretive Ranger stellt dort eine eigeneuBsruppe dar. Den Kern
der Veréffentlichung von Tilden bildeten eine Dédfion und die Erlauterung
von sechs Prinzipien der Interpretation (siehe &@st

Prinzipien der Interpretation

—

1) Interpretation bleibt fruchtlos, wenn sie dassvpadsentiert werden soll, nich
mit der Personlichkeit oder den Erfahrungen des &exs in Beziehung
bringt.

2) Interpretation und Information sind nicht dagighe. Interpretation ist eing
Form der Entdeckung, die allerdings immer auf Fakteruht.

3) Interpretation ist eine Kunst, die verschied€eetigkeiten voraussetzt ganz
gleich, ob es um naturwissenschaftliche, histoesdder andere Themep
geht.

4) Interpretation mochte den Besucher zu eigenenk&ennd Handeln anregen;
es ist nicht Ziel, ihn zu belehren.

5) Interpretation vermittelt Ganzheiten, nicht €eilnterpretation nimmt den Be
sucher dementsprechend auch als ganzen Menschen wah

6) Interpretation fir Kinder macht eigene Programarmferderlich. Sie darf nicht
nur aus einer Abwandlung der Programme flir Erwaahgesehen

Quelle:Ludwig 2003 nach Tilden 1977:9

Heritage Interpretationwird von Tilden definiert als ,ein Bildungsprozess
der — statt nur Faktenwissen weiterzugeben — Bedgeh und Zusammen-
hange enthillen méchte und zwar unter Nutzung ralgir Gegenstande,

1 Il interpret the rocks, learn the languagefioiod, storm and the avalanche. I'll acquaint
myself with the glaciers and wild gardens, and aghear to the heart of the world as |
can.”. (Sharpe 1982:VII)
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durch Erfahrungen aus erster Hand und mit veramdichanden Mitteln®
(Ludwig 2003 nach Tilden 1977:8). Noch vor wenigkhren hat die Tat-
sache Verwunderung hervorgerufen, dass das ersieifPeur Gestaltung
dieses Bildungsprozesses nicht etwa den zu veindde Stoff betrifft,
sondern die Frage, inwieweit die spannende Enthdlkiner hinter konkret
wahrnehmbaren Phanomenen stehenden Idee (Tilden8@die Inhalte
»mit der Personlichkeit oder den Erfahrungen desuBiers in Beziehung*
setzt (s.Kasten S.98). Im Wesentlichen dieser Amdprerklart aber die
Wirkung, die von den Fihrungeimierpretive walk} vieler Ranger in den
US-Nationalparken ausgeht (vgl. Lotsch/Trommer iRGE Umwelt-
erziehung 1996). Wie noch gezeigt werden soll,disser Aspekt fir die
Frage, wie zeitgemal das Konzept der Interpretéiomicht unerheblich. In
der Praxis bedeutet dies, dass Interpret, Besughdr Phdnomen gleich-
berechtigt um eine zentrale Leitidee (etlgemé@ gruppiert sind (Abb.1).

Abb.I Das Interpretationsdreieck

Phénomen

)

Leitidee

Interpret Besucher

Quelle: Bauszus 2004 nach Ludwig 2003

2 Heritage interpretation is ,an educational agtiwhich aims to reveal meanings and
relationships through the use of original objebisfirsthand experience and by illustrative
media, rather than simply to communicate factufarimation”. (Tilden 1977:8)

3 ‘“Interpretation is the revelation of a largertkrthat lies behind any statement of fact”.
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Der Interpret bietet dem Besucher diese Leitides dlbersetzungs-
vorschlag” an. Leitidee und Phanomen dirfen daigéitmls Thema im land-
laufigen Sinn (in der Interpretation engbpic!) missverstanden werden
(Ham 1992). Mit dem Phanomen ist ein konkreterd@@rneint oder das, was
dort tatsachlich wahrnehmbar ist: der Felsen, dasfiutete Flusstal oder der
Lawinenabgang, um in den Bildern von John Muir pteshen. Es gilt, die
besondere Wirkung, die von diesem unmittelbar walmmmbaren Phéanomen
ausgeht, zu erfassen (engénse of place vgl. Carter 2001). Das sich aus
dieser Sichtweise ergebende Interpretationsdrefécldas der an das Kom-
munikationsmodell der Themenzentrierten Interak{icohn/ Terfurth 1993)
erinnernde Begriff Interactive Threesomieverwendet wird (Lewis 1995),
liegt jeder Interpretation zugrunde. Es gilt nicltr fir die personalen, son-
dern auch fir die medialen Formen, bei denen dergret bspw. durch eine
Tafel oder durch ein Audioelement vertreten wird.

Um deutlich zu machen, dass sich hinter der Sidsaveder
Interpretation keine vollkommen neue Erkenntnisbirgt, sei hier Novalis
(Friedrich von Hardenberg, 1772-1801) als ein friibehter der Romantik
zitiert. Er schreibt in seinem Romanfragment ,Diehklinge zu Sais”
(Hardenberg 1798:104/105) mit Blick auf die Veriaitty von Natur:

-Ein Verkindiger der Natur zu sein, ist ein schéned heiliges Amt...Nicht der
bloBe Umfang und Zusammenhang der Kenntnisse, diehBabe, diese Kennt-
nisse...an bekannte Begriffe und Erfahrungen anzfleniiund die...fremd
klingenden Worte mit gewohnlichen Ausdriicken zuaeschen, selbst nicht die
Geschicklichkeit,...die Naturerscheinungen infféred beleuchtete Gemalde zu
ordnen,...alles dies macht noch nicht das echterdefnis eines Naturkiindigers
aus...Wer in ihr alles sucht,...der wird nur densiginen Lehrer und fir den Ver-
trauten der Natur erkennen, der mit Andacht undit&a von ihr spricht”.

In seiner Charakterisierung des NaturkiindigerstfiNovalis die wesent-

lichen Kriterien dessen an, was Interpretation iimn& von Tilden (1977)

kennzeichnet. Die Parallelen zu den Kompetenzenfidilnterpreten im US
National Park Service (USNPS 1996) festgeschriewenden sind, sind

verbluffend. Zurtickzufihren ist dies vor allem ddralass hinter all diesen
Vorstellungen die Zusammenfilhrung einzelner Aussdgeeiner Leitidee

steht, die den Fakten uUbergeordnet ist und eifieréi@Vahrheit représentiert
(engl.larger truth, Tilden 1977:8).

In derpersonalen Interpretationr also bspw. bei einer Fiihrung — kann
der Interpret im Austausch mit dem Besucher fiineséieitidee werben oder
sich auf die gemeinsame Suche nach einer solclggbbe. Bei demedialen
Interpretation — also bspw. bei der Gestaltung eines Pfades -dast
schwieriger, weil ein Dialog nicht moglich ist. Hientwickelt die Leitidee
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ihre Zugkraft oft, indem sie Universalien, wie Gabéreude, Familie, Ster-
ben, Trauer u.a. bedient (Brown 1991), die furrdegsten Menschen an sich
von Bedeutung sind. Eine Leitidee, die auf einenvehsal aufbaut, entfaltet
ihre Wirkung damit oft auch unabhangig vom sozitlkallen Hintergrund
des Besuchers und unabhangig von der historiscpechg, in der wir uns
etwa bei der Kulturinterpretation bewegen. Freilicst dadurch ihre
Wirksamkeit im Hinblick auf die Passgenauigkeit die Lebenswelt des
Besuchers eingeschrankt.

Wo findet sich Natur- und Kulturinterpretation in d er
mitteleuropaischen Geistesgeschichte wieder?

Neben den im vorangegangenen Abschnitt zitiertersfilhwungen des
Dichters Novalis gibt es insbesondere im 19. Jhhlrehe weitere
Verbindungen zwischen der Natur- und Kulturintetgtien und unserer
mitteleuropédischen Geisteswelt, von denen hier e@inige schlaglichtartig
aufgefiihrt werden kénnen. In der ZusammenschauGaiat und Natur und
in der Notwendigkeit, die Sprache der Natur zu tedrsn und fur sich selbst
zu Ubersetzen, unterscheidet sich die bereits iskizzHaltung von John
Muir nicht wesentlich von der seines ZeitgenossensERudorff (1840-
1916). Rudorff, der als zentrale Figur des Natuistds in Deutschland gel-
ten darf, erklarte in diesem Zusammenhang: ,Nicletdve Dinge an sich be-
schaffen sind, sondern was sie dem Geist bedenizeht ihren eigentlichen
Wert aus” (Rudorff 1897:55). ,Die Dinge" bezogerctsibei Rudorff im
Sinne des von ihm gepragten Heimatbegriffs auf Natwie auf
Kulturobjekte. Bei Muir wie bei Rudorff kommt jedodie entscheidende
Bedeutung der vom Ausgang her grundsatzlich offewéchselwirkung
zwischen der Lebens-welt des Menschen und seinetiirlinhen oder
kulturellen Umfeld zum Ausdruck. Die Gedanken vomiMund Rudorff
lassen sich nun beiderseits des Atlantik vielfaltigl ohne Schwierigkeiten
bis in die erste Halfte des 19.Jh. zurlickverfolgen.

Fir die Geistesgeschichte der USA bedeutsam istvbieallem die von
Ralph Waldo Emerson (1803-1882) und Henry Davidrého (1817-1862)
begriindete, philosophisch-religids-literarische Bgung des Transzenden-
talismus (von lattranscendere- hinlibersteigen, Schu2002). Emerson und
Thoreau riefen dazu auf, der Unterwerfung wildetulaind naturnah leben-
der Menschen durch die ins innere Nordamerika wogeénde europdische
Zivilisation entgegenzutreten und Fremdartiges néetbindendem suchend
zu durchdringen. Zwei ihrer wesentlichen Werke wadée unter dem Titel
Nature erschienenen Essays zur Natur (Emerson 1841) sawim Walden
oder Leben in den Waldetmeschriebener Selbstversuch eines reflektierten,
naturnahen Lebens (Thoreau 1854).
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Im deutschen Sprachraum bezeichnete der weit ¢eréigturforscher
Alexander von Humboldt (1769-1859), dem wir auchn d8egriff
.Naturdenkmal“ verdanken (Trommer 1993), Naturrautmisweilen als
.Gemalde" (Humboldt 1808:5). Er liel3 seine offecttien Reisevortrage zur
Veranschaulichung durch groRformatige Bilder iltigsen und verwendete
bei deren Erlauterung eine bildhafte und volksn&peache, die ihm — quer
durch alle gesellschaftlichen Gruppen hindurch n-kegeistertes Publikum
bescherte. Johann Wolfgang von Goethe (3¥1832) versuchte Naturwis-
senschaft, Philosophie, Politik und Dichtung in eeinZusammenschau
miteinander zu verbinden und betrachtete den Memsdaabei nicht als
externen Betrachter, sondern als innerhalb desa8gtraren stehend, weil
systematisch zu diesem gehérend (,War' nicht dageAsonnenhaft, wie
kénnten wir das Licht erblicken?”, Goethe 1810:1Mpethe war es auch,
der Uberzeugt erklarte: ,Man suche nur nichts hiden Phdnomenen, sie
selbst sind die Lehre” (ebd.), und ganz im Sinndsr Bernhard Heinrich
Blasche (1766-1832) begriindeten ,Naturbildung” @neer 1997) im Pha-
nomenalen nach leitenden Ideen suchte. Die Zusaftihmeimg von Natur-
erkennntnis und Naturliebe war fir Goethe wie flasBhe ein wichtiges Bil-
dungsziel. Die Nahe dieser europdischen Auffassurgen Konzept der In-
terpretation wird nicht zuletzt in einem Zitat adex Harzreisevon Heinrich
Heine (1797-1856) deutlich:

»Eben wie ein groRer Dichter, weil} die Natur auchdan wenigsten Mitteln die
groRten Effekte hervorzubringen. Da sind nur eimmr®, Baume, Blumen,
Wasser und Liebe. Freilich fehlt letztere im Herzes Beschauers, so mag das
Ganze wohl einen schlechten Anblick gewahren, uedStnne hat dann bloR3
soundsoviel Meilen im Durchmesser, und die Baumd giut zum Einheizen,
und die Blumen werden nach den Staubfaden klassifizind das Wasser ist
nass“ (Heine 1826:18/19).

Dieses Zitat unterstreicht nicht nur die Bedeutalsy ,Romantik [...als]
Schlusselbegriff der Umweltinterpretation” (nachdAdlge 1989:8%) es
leitet auch das Kapitel ,The Priceless Ingredigfulie unbezahlbare Zutat)
des Grundlagenwerkdsterpreting Our Heritage(Tilden 1977:89) ein, in
dem sich Tilden die entsprechenden Auffassungezigan macht. Natur und
Kultur standen in all diesen Betrachtungen ganlasteérstandlich nebenein-
ander, Natur wurde vom Menschen reflektiert undsmiber eigenen Lebens-
welt in Beziehung gesetzt, eine Sicht, die, wierimzer (1993) nachweisen
konnte, durchaus auch noch in den padagogischaift8otdes spéten 19.Jh.
eine Rolle gespielt hat (vgl. Junge 188%is hin zur Aufnahme des Faches
.Heimatkunde" in den Schulunterricht (vgl. Conwerit204). Aus mittel-
europaischer Sicht war diese Zusammenschau geradeagend, stand hier
doch die Bewahrung von Kulturlandschaften im Simges umfassenden

4 "Romanticism is a key concept in environmentalriptetation...” (Aldridge 1989:81).
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Heimatschutzes (Rudorff 1897) von Beginn an im \éogdund. Nachdem in
den USA seit 1930 auch das Kulturerbe von nationBedeutung in die
Zustandigkeit des US National Park Service Ubenggga war (Mackintosh
1986), blieb Interpretation dort nicht mehr nur al#tur beschrankt. Ein ein-
drucksvolles Beispiel hierfiir ist das 1932 erofinEteilichtmuseum Colonial
Williamsburg (Virginia), in dem Interpreten die Gagchte des Siedlungs-
ortes aus dem 17.Jh. Uber Rolleninterpretationbenidig werden lie3en.
Tilden schrieb:

LArchitektur und Mobiliar machen viel aus; wir beadern sie, und wir ziehen
unsere Schliisse daraus. Aber wir miissen auch ®iegnfinden, sie von dem
Anschein zu befreien, sie seien erstarrt, als gemsieémand zu Hause war"
(Tilden 1977:69.

Im Fall der historischen Interpretation wurde nillardings ein im Ursprung
europaischer Ansatz Ubernommen und mit den Weseksraken des
Konzepts in Einklang gebracht. Denn das, was Tilttederte, hatte der
schwedische Philologe Artur Hazelius (1833-190Tete 1891 in dem aus
dem Nordischen Museum hervorgegangenen und seitmeDarstellern in
volkstimlichen Trachten betreuten FreilichtmuseurarSen bei Stockholm
umgeset& Heute gibt es innerhalb des US National Park iSemahlreiche
National Historic Sites, die keine Freilichtmuseiem européischen Sinn,
sondern gewachsene und weiterhin bewohnte Siedhurge historischer
Bedeutung sind, und die als solche von Park Rartgereut werden.

Wie aktuell ist Natur— und Kulturinterpretation in Zeiten
einer Bildung fir nachhaltige Entwicklung?

Seit 1992 gilt das mit dem Brundtlandt-Bericht (ffali987) eingefuhrte
Leitbild einer nachhaltigen Entwicklung als intetinaal wegweisend. Nach-
haltige Entwicklung ist demnach ,eine Entwicklungglche die Bedirfnisse
der gegenwartigen Generation befriedigt, ohne digigkeit zukinftiger Ge-
nerationen zu geféhrden, ihre eigenen Bedirfnissdefriedigen* (Hauff

5 ,Architecture and furnishings are much; we admine @raw conclusions from them, but
we must find the art to keep them from seemingaeehbeen frozen at a moment of time
when nobody was at home* (Tilden 1977:69).

6  An dieser Stelle sei angemerkt, dass der US Ndtidagk Service die Park Interpretation
zeitweise auf européische Wurzeln zurtickfiihrt undiesem Zusammenhang auf das Jahr
1920 verwiesen hat. Dies ist zweifelhaft, da eieiéssn Europa keine besucherorientierten
Bildungsangebote aus dieser Zeit gefunden werdemtka, wahrend andererseits Enos
Mills im Rocky Mountain-Nationalpark bereits vor 2® eine Trail School mit einem
Zertifizierungsprogramm fur Naturfihrer aufgebaatté (Mills 1920).
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1987:46). Da insbesondere die Bedirfnisse der ge&itigen Generation
nicht exakt beschrieben sind, wird diese Definitamit ihrer Einfihrung je
nach Interessenlage sehr unterschiedlich ausgélegt Hopwood 2005).
Bildung fir nachhaltige Entwicklung (BNE) gilt aksin werteorientiertes
Konzept, das u. a. auf das Herausstellen der RelieBildung in Kap.36 der
Agenda 21 (UNCED 1992) zurlickgeht, und zu dem férdahre 2004-2014
eine UN-Weltdekade ausgerufen wurde (UNESCO 2005)Sinne ,starker
Nachhaltigkeit* (Ott / Déring 2007) umfasst BNE {alNESCO 2009u. a.:

- die Errungenschaften der Vergangenheit anzuerkermeschéatzen
und zu bewahren

- die Wunder und die Volker der Erde zu wirdigen

- den Zustand des Planeten zu bewerten, sich darworgen und ihn
wieder herzustellen.

Um dies auch im Hinblick auf kiinftige Generatiormnermdglichen, sollen
die zu bewahrenden Naturgiter vor Ort und weltwéi#ggsam genutzt und
gerecht verteilt werden (s.Schema Abb.2). Bilduingrfachhaltige Entwick-
lung soll somit zu einer Weitung der Perspektivefahigen. Es geht um die
xHerbeifihrung eines Einstellungswandels* durch (Behaffung eines dko-
logischen und eines ethischen Bewusstseins, vorieWend Einstellungen,
Fahigkeiten und Verhaltensweisen, die mit einerhhattigen Entwicklung
vereinbar sind“ (UNCED 1992: Kap.36). Dabei dadhtitibersehen werden,
dass Interpretation ihre Wirksamkeit im wesentliche der non-formalen
Kurzzeitbildung entfaltet und hinsichtlich ihrer ktlungsrelevanz nicht los-
geldst von gesellschaftlichen VerhaltensangebotehHandlungsanreizen zu
sehen ist (vgl. Fietkau & Kessel 1981).

Die Weitung der Perspektiven erfordert noch eingiae Ausweitung
des klassischen Prinzips der Interpretation, siattis Ausschnitts das Ganze
zu betrachten (,to present a whole rather thanré)pam so zu tieferen Ein-
sichten zu gelangen (Tilden 1977:9). Wie Ublichtgaterpretation dabei von
konkret wahrnehmbaren Ph&nomenen aus. Als Schhiiéseimene einer
Bildung fur nachhaltige Entwicklung gelten Natuden Kulturphdno-mene,
die an der Schnittstelle zwischen Natur, Nutzund Merteilung ste-hen.
Interpretation mit Bildung flr nachhaltige Entwigkly zu verbinden
bedeutet somit zunachst, sich an geeigneten OufetieaSuche nach solchen
Schliisselphdnomenen zu begeben.

7  “Education for sustainable development is altearning to: respect, value and preserve the
achievements of the past; appreciate the wondetstten peoples of the Earth,...assess,
care for and restore the state of our planet;...” BE38O 2009).
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Abb. 2:Dimensionen nachhaltiger Entwicklung
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Auch bei der Auseinandersetzung mit BNE-Schlissaipimenen geht es
den Grundsatzen der Interpretation entsprechenéyamedarum zu belehren,
als darum, das eigene Denken herauszufordern {pstriuction, but provo-

cation®, Tilden 1977:9). Anhand sinnlich wahrnehm#yaGegenstande oder
Ereignisse sowie geeigneter Leitideen findet eirstAusch Uber mdgliche
Entwicklungen und weltweite Zusammenhange statheotien Bezug zur
Situation vor Ort und zur Lebenswelt der Besuchewerlieren. Einer dani-

schen Initiative folgend verabschiedete der Weltkens der International
Ranger Federation im Hinblick auf eine Bildung filrchhaltige Entwicklung

2003 funf Punkte zur Erweiterung der im ersten Ab#t genannten

Grundsétze der Interpretation (IRF 2093)

8  “...incorporates sustainability principles throogh interpretive programs/projects and
develops with audience members ideas for actioaséle practical and realistic locally
while considering broader or global impacts; plafisaspects of interpretive events in a
way that demonstrate sustainable development ptexi uses materials from suppliers
who exhibit responsible actions that support soatde development; strengthens the
capacity of people to be involved in the decisioaking process about lifestyle and

development; demonstrates an honest, ethical aat aepproach to sustainability” (IRF
2003).
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— Nachhaltigkeitsprinzipien in die Interpretation zwfiehmen
und mit den Besuchern praktische und realistisctandH
lungsmdglichkeiten zu entwickeln, die vor Ort andiear sind
und zugleich umfassendere bis hin zu weltweiten ek
wirkungen bertcksichtigen

- Samtliche Gesichtspunkte von Interpretationen soplamen,
dass die Grundsatze zukunftsfahiger Entwicklungladuwer-
den

— Materialien von Ausstattungsfirmen zu verwenderg durch
verantwortungsvolles Handeln zeigen, dass sie eiheinfts-
fahige Entwicklung unterstiitzen

— Die F&higkeit der Menschen zu starken, sich in ¢hds
dungsprozesse in Bezug auf Lebensstile und Entungidn
einzubringen.

— Eine aufrichtige, moralisch einwandfreie und eingguEinstel-
lung zu Nachhaltigkeit zu zeigen

Von der Uberzeugung ausgehend, dass Natur- unduriitrpretation

bereits wichtige Voraussetzungen fir eine Bilduitigrfachhaltige Entwick-
lung erfillt, haben sich die drei bundesweiten dmde EUROPARC
Deutschland, Arbeitsgemeinschaft Natur- und Umvileitimg (ANU) und

Bundesverband Naturwacht unter wissenschaftlichegldtung durch die
Hochschule fur nachhaltige Entwicklung EberswaldeBNE-Dekadeprojekt
Parcinterp zusammengeschlossen. Im Rahmen dieseh die Deutsche
Bundesstiftung Umwelt geforderten Projekts sollenldhalte des Zertifizie-
rungslehrgangs Natur- und Kulturinterpretation (wigl 2008) um Aspekte
einer Bildung fir nachhaltige Entwicklung erweitemid daraus bis 2011
verbindliche Qualitatskriterien fir die besucheidmene Bildung in deut-
schen GroRR3schutzgebieten abgeleitet werden.

Bis zu welchem Punkt kann BNE-orientierte Natur- urd
Kulturinterpretation die Bewahrung kultureller Viel falt
unterstutzen?

Natur- und Kulturinterpretation ist dem Erhalt umese Natur- und Kultur-
erbes verpflichtet. Im Mittelpunkt der Betrachtustghen die vor Ort vorhan-
denen Phanomene und deren Wahrnehmung durch itwecBer (Tilden
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1977). In diesem Sinn handelt es sich um ein Konzigs in der Lage sein
sollte, sich nicht nur den Verhéltnissen in den U8#A in Europa, sondern
ebenso anderen Kulturen und ihrer Sicht auf Nataupassen. Auch in der
Bildung fir nachhaltige Entwicklung spielt die Wsatatzung kultureller
Vielfalt eine herausragende Rolle (UNESCO 2009)il\aieh sowohl Natur-
und Kulturinterpretation als auch Bildung fir naahige Entwicklung
vorrangig in westlichen Industrienationen entwitkehben, besteht jedoch
grundsatzlich die Gefahr, das westliche Wertevadsii&s Uber das Werte-
verstandnis anderer Kulturen zu stellen. Anhaltgpihierfir gibt es v.a. in
Bezug auf das Wirtschaftlichkeitsdenken, das imJ&0.noch eine nachgeor-
dnete Rolle gespielt hatte. BNE war noch im Entstebegriffen, und Inter-
pretation war Uberwiegend Gegenstand kostenfreiegeBote oOffentlicher
Einrichtungen (Sharpe 1982).

Ausgehend von dem methodischen Anspruch, tiefensiétiten span-
nend zu enthillen (Tilden 1977) lasst sich in datux und Kulturinterpre-
tation in jungerer Zeit aber eine Entwicklung aushem, die das Konzept
Uber den Wunsch, den Unterhaltungswert zu steijédam 1992) und Uber
das Ziel, Einrichtungen durch Einnahmen abzusicliBetk & Cable 1998,
Brochu 2003) zunehmend als Marketinginstrumentteataind entsprechend
anpreist (Misiura 2006). Dass Besucherangebote .bspm Erhalt eines al-
ten Gebaudes beitragen, das nicht unter Schutt stehanderweitig ver-
fallen wirde, ist grundsatzlich zu begriiRen. Weankrhalt schutzwiirdiger
Objekte aber davon abhangig gemacht wird, ob Besubbreit sind, das
Natur- und Kulturkapital durch entsprechende Intiesten Gberhaupt erst in
Wert zu setzen, und von einer Interpretation und adhemit verbundenen
Wirdigung solcher Objekte abgesehen wird, wennnsdit hinreichend
marktfahig ist, dann ist von einem verantwortlichdmgang mit dem Natur-
und Kulturerbe nicht mehr auszugehen. Der Dynamés dnarktwirt-
schaftlichen Systems entsprechend sind mittlervegitgar Verwaltungen von
UNESCO-Welterbestétten in ihrer Interpretationsplem vorrangig mit der
Vermarktung ihrer Objekte befasst (vgl. HistoricoBand 2002). Ein Welt-
erbetitel wird angesichts seiner drohenden Aberkagrdurch die UNESCO
von einem deutschen Ministerprasidenten als ,vatbar* erklart (Pawassar
2007), und eine Neuauszeichnung als Welterbe wircraderer Stelle von
der Industrie vorangetrieben, weil es dabei um reinéchtigen Standort-
faktor auf dem internationalen Verdrangungsmarlgéht (Schlosser
2008:12). Dieses Ausgreifen des Ertragsdenkensush im Bereich der
Bildung fur nachhaltige Entwicklung zu beobachté&f@hrend die UNCED
die Zusammenschau wirtschaftlicher Aspekte mit égisichen und sozialen
Notwendigkeiten gefordert hat (UNCED 1992), hab@én Iddustrienationen
mittlerweile ein ,Drei-Saulen-Modell der Nachhakajt* populdr gemacht,
das ,von der integrativen und gleichberechtigtemiBksichtigung 6kono-
mischer, 6kologischer und sozialer Belange* ausgd@ilF 2010) und
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Okologisch-soziale Verédnderungen nur dann akzeptabscheinen lasst,
wenn das Wirtschaftswachstuimm den Industrielanderndadurch nicht
gehemmt wird. Eine maRgebliche Institution ist iesgm Zusammenhang
die OECD, in der alle westlichen Industrienationentreten sind — jedoch
nur ein Land mit Gberwiegend muslimischer Bevolkey(Turkei) und kein
afrikanisches Land. Im Rahmen des OECD-Programrg\ KProgramme
for International Student Assessment, OECD 200 #dem Kompetenzen im
Sinne von Schlusselqualifikationen (Michelsen 2068jiniert, die u.a. auf
ein erfolgreiches Bestehen auf freien Markten unl die zligige Bereit-
stellung von Arbeitskraften ausgerichtet sind (OEE@D5), denn ,bereits
heute zieht Deutschland aus der Entwicklung sehtesiankapitals keine
Wachstumsbeitrage mehr (Anger et al. 2006:30)tilkét stellen hierzu fest:
.Das alte Paradigma, in dem Bildung als Kulturguid uFachwissen ver-
standen wurde, wird nun vollstédndig durch ein net&enomistisches Leit-
bild abgelést* (Minch 2009:30). ,Die Schulen, wimmer sie organisiert
sein moégen und wie immer das Milieu aussieht, im dée agieren, werden
damit zu Trainingstétten fiir die heimlichen Lehrdéder OECD-Ideologen*
(Liessmann 2006:86).

Als ,in der Fachwelt anerkanntes Konzept der Bilglfiir eine nach-
haltige Entwicklung“ (de Haan 2009:5) lehnt sicle diir den formalen Bil-
dungsbereich entwickelte Idee der Gestaltungskoengefde Haan 2008)
ausdriicklich an das PISA-Kompetenzmodell an, degm#res ist, ,ein gutes
Leben in einer gut funktionierenden Gesellschaftvmklichen zu kénnen*
(de Haan 2009:23). Die PISA-Kompetenzen ,bezietien priméar auf Fa-
higkeiten, die beruflich verwertbar sind und aunktiumentalisiert werden
kdnnen* (Zeuner et al. 2005:12). Obgleich Gestgskompetenz sehr weit
gefasst ist, steht kaum eine ihrer Teilkompetenearer freien Markt-
entwicklung entgegen; etwa indem Lernende befakigden, geniigsam zu
leben, dauerhafte Gemeinschaften aufzubauen arteals Teil der Natur zu
verstehen. Alle diese Punkte erachten Praktikerfaomaler Bildung aber
als bedeutsam (Ludwig 2006). Lediglich die ,Fahigkeir Empathie, zum
Mitleid und zur Solidaritat* (de Haan 2009:31) fatdsich in einer Teilkom-
petenz wieder. Die aus der formalen Bildung belameiteilung in Sach-,
Sozial- und Selbstkompetenz wird in Richtung Sélsipetenz verschoben,
wahrend Sachkompetenz vor allem noch methodischiBgkeiten meint.
Eine denkbare ethische Erweiterung der Sozialkoamzetm Umweltaspekte
findet nicht statt (vgl. de Haan 2007), wie aucsgesamt darauf hingewiesen
wird, dass es nur darum gehen kann, Menschen gmégichen, sich mora-
lisch verhalten zu kénnen (nicht: missen, dennwiasle dem Uberwalti-
gungsverbot widersprechen)* (de Haan 200%.1Mpchhaltige Entwicklung

9  Schiele (1996) zeigt auf, dass es beim Ubemuiiltisverbot als Grundsatz des in der
politischen Bildung entstandenen Beutelsbacher &ases um Erhalt der Menschenwiirde

110



wird damit in erster Linie aus der Verwirklichungesd Selbst heraus
begrindet, das sein Handeln dann vor allem an rsétéhigkeiten (zu moti-
vieren, zu partizipieren, zu reflektieren,...) undden bestehenden Verhal-
tensangeboten ausrichtet, innerhalb derer es d&imepetenzen entfalten
kann. Ob diese Angebote Handeln im Sinne nachlealigitwicklung nahe
legen, hangt im Wesentlichen von den politischseinaftichen Rahmen-
bedingungen ab. Da die weitgehend eigensténdigehé&tang 6kologisch-
sozialer Werte und Einstellungen auch eine ,machsUberforderung des
Individuums* (Jung 2007:86) darstellen kann, isthhidavon auszugehen,
dass der Einzelne eine Veranderung der Marktgesdizelem Kompetenz-
modell zugrunde liegen, tatsachlich anstrebt. Whsicly eine groRe Mehr-
heit der Jugendlichen in Deutschland verbindliclier@regeln fur erforder-
lich halt, wird die Verantwortung hierfir doch gamesentlich bei Politik
und Wirtschaft gesehen (Bocker 2009:13). Gestattkioigpetenz beféahigt
eher dazu, alsHomo oeconomictis der auf Mehrung des personlichen
Nutzens aufgrund fir ihn verninftiger Entscheidungenerhalb aktueller
Markt-entwicklungen bedacht ist, in einem politisghitschaftlichen System
zu bestehen, einem System, das beansprucht, dikiyMeschaft Gberall auf
der Welt zum Grundgertst einer nachhaltigen Entivin werden zu lassen*”
(BMF 2010). Hierfur spricht auch der Wunsch, Mereth wett-
bewerbsfahiger und selbstsicherer” zu machen (UNBRQE5:2). Hinweise,
um weltweit von einer ,6kologischen und sozialenrktairtschaft* (BMF
2010) sprechen zu kénnen, fehlen. Auch die Art diel Rolle des Wirt-
schaftens sowie das damit verbundene Menscheribddaber aldntangible
Heritage (UNESCO 2003) Teil der Vielfalt menschlicher Kultdie in den
westlichen Industrielandern kaum noch zu finden ist

Obwohl das Konzept der Interpretation nicht nurf tie unserer
Geistesgeschichte verwurzelt ist, sondern auchstalbf eine lange Ge-
schichte zurtickblicken kann, ist es durchaus zeitdeund in der Lage, ak-
tuelle Anforderungen wie die einer Bildung fur naahige Entwicklung mit
der Verknupfung 6kologischer, soziokultureller umigitschaftlicher Aspekte
zu erfullen. Dem Erhalt unseres Natur- und Kulthesr einschlie3lich unse-
rer kulturellen Vielfalt ist aber nur dann ein lamgtiger Erfolg beschieden,
wenn es der Politik gelingt, die Steuerung der Bilgsbereiche gegeniiber
der freien Wirtschaft in der Hand zu behalten. ¥em Hintergrund der aktu-
ellen Entwicklung sind hier dringend entsprecheMd#inahmen und Kurs-
korrekturen notwendig.

und Schutz vor Indoktrination ging. ,Beutelsbachfthz. B. mit einer kontroversen
Diskussion nicht weiter, wenn es darum geht, we@aonloch geschlossen werden kann*.
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